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VORWORT

Viele Jahrzehnte hindurch — zuerst als Erzieherin und Volksschullehrerin,
dann als Mutter, spdter als GroBmutter — war ich (und bin es immer noch)
von Kindern umgeben. Kinder sind faszinierende kleine Menschen. Keines
gleicht dem anderen, jedes ist einzigartig in seiner Entwicklung.

Von meinen Anfdngen als Lehrerin an hatte ich vereinzelt Kinder in meinen
Klassen, die bereits lesen konnten. Auf meine Uberraschte Frage, wie ihr
Kind das gelernt hatte, antworteten die Matter meistens: ,Ich weiB es nicht —
irgendwie hat er (sie) es sich selber beigebracht!®

Spdter, als ich selber Kinder hatte, fand ich heraus, dass das im GroBen und
Ganzen stimmte. Auch meine eigenen Kinder konnten lesen, bevor sie in die
Schule kamen. Aber so ganz von allein war es nicht passiert. Einige Faktoren
waren ausschlaggebend: Den Kindern wurde tdglich vorgelesen — ihnen
wurde geantwortet, wenn sie Fragen stellten — sie bekamen Buchstaben,
spater Wérter aufgeschrieben, sobald sie danach fragten.

Wenn Kinder einmal Buchstaben kennen, finden sie als ndchste Stufe
heraus, wie die Laute zusammen klingen. Und wenn sie buchstabieren
kénnen, fangen sie an, wichtige Gedanken aufzuschreiben. lhre ersten
Verschriftungen sind nicht leicht zu lesen — sie sehen etwa so aus:

(Mddchen, 5 Jahre 2 Monate)

Das Kind schrieb diesen Text in wenigen Minuten auf ein unliniertes Blatt.
Es malte die einzelnen Buchstaben nicht — es schrieb die Wérter flott und
schwungvoll dahin, in seiner bis dahin entwickelten BuchstabengréBe. Dabei
konnte es sich voll auf seine Gedanken konzentrieren. Das Handschriftliche
passierte automatisch. Lesen konnte es seinen Text allerdings bereits kurz
danach nicht mehr.

Von Kindern wie diesem habe ich fir meinen eigenen Unterricht sehr viel
gelernt. Ich fand immer besser heraus, wie ich in meinen Klassen die
Voraussetzungen dafur schaffen konnte, Kindern in ihrem eigenen Tempo
das Lesen- und Schreibenlernen zu erméglichen. Ich wollte die Kinder
inspirieren, verlocken, ihr Interesse wecken und sie dabei moglichst wenig
einengen. FUr mich waren daher drei Schwerpunkte wichtig:

Sie sollten ihre Gedanken von Anfang an schriftlich ausdriicken dirfen.
Dafur musste ich ihnen Woérter beibringen, die sie im Alltag verwendeten, die
leicht zu schreiben waren, die ihnen emotional etwas bedeuteten, und ich
musste sie gedanklich zu einem Thema hinfuhren.

Sie sollten in ihrer eigenen SchriftgréBe schreiben dirfen.
Wesentlich war fur mich die Schreibrichtung. Ansonsten wollte ich, dass die
Kinder schwungvoll schreiben. Daflr brauchten sie unlinierte Hefte.

Sie sollten in ihrem eigenen Tempo lesen lernen durfen.

Viele Kinder begreifen sehr spdt, wie das Buchstabieren funktioniert. Grund
dafur ist ihre noch nicht entwickelte phonologische Bewusstheit (Seite VI),
an der erst gearbeitet werden muss. Um Kindern eine oft monatelange
Frustration zu ersparen, wollte ich mich nicht auf das reine Buchstabieren-
lernen konzentrieren. Meine Idee war, beim Lesenlernen zwischen Lesen
(= blitzschnellem Worterkennen = Verstehen) und Buchstabieren zu unter-
scheiden. Jedes Kind kann némlich lesen, was es selber geschrieben hat,
und das mit groBer Freude — vorausgesetzt, die Worter sind orthographisch
richtig geschrieben, so dass das Kind sie als bereits gelernte Wérter erkennen
kann (— mehr dazu auf Seite VII).

Ein Schulbuch, hinter dem ich stehen kann, muss alle diese Aspekie enthalten.

Ich winsche Ihnen und Ihren Schulkindern viel Freude bei der Arbeit mit
diesem Buch. Mit Fragen oder Anliegen wenden Sie sich bifte gerne an mich.

Marlene Walter walter_marlene@web.de www.marlene-walter.at
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Das Schulbuch LEBENDIGE SPRACHE 1 schreiben und lesen

Es gliedert sich in zwei Hauptbereiche:

O Schreiben (im Sinne von Texteverfassen) inklusive
- (Zu-) Hbren und Sprechen
- (Recht-)Schreiben und Sprachbetrachtung

O Lesen (Aufbau eines Sichtwortschatzes, Buchstabieren).

Das Buch als Angebot fur die Lehrperson

Es enthalt zahlreiche Arbeiten — Ubungen — Ideen

O zum Schreiben (Worterarbeitung, Buchstabe-Laut-Beziehung,
lustbetonte Schreibanlésse, (Recht-) Schreiben, Sprachbetrachtung,
Wiederholen und Festigen),

O zum Lesen (Worter, Wortgruppen, Lesetexte, Mdglichkeiten far
Buchstabierversuche).

Zugleich lasst es viel Raum fur zusdtzliche oder alternative eigene Ideen.

Das Buch als Rahmen fir die individuelle Arbeit des Kindes

Fur das Kind soll dieses Schulbuch ein Rahmen fir seine individuellen
Fdhigkeiten und Fertigkeiten in Bezug auf Persdnlichkeitsentwicklung,
Vorldauferféihigkeiten, psychische und soziale Reife, Arbeitshaltung,
motorische Entwicklung, Interessen und Wissen sein,

O die es als ausgehendes Kindergartenkind in die Schule mitbringt,

O die es im Laufe des ersten Schuljahres entwickelt.
Es bietet durchgehend Raum fir Individualitdt, Kreativitét und Gestaltungs-
freude, Eigenstdndigkeit und Produktivitéit:

O viel Platz zum Selbstgestalten (schreibend oder zeichnend)

O keine Mengenvorgaben (damit das Kind auf seiner Entwicklungsstufe
arbeiten kann)

O keine Vorgaben fur die SchriftgréBe (da sie individuell und von der
Entwicklung der Feinmotorik abhdngig ist), damit das Kind schwungvoll
schreiben kann (N&heres auf Seite Ill).

Um das Kind visuell anzusprechen und ihm die Routine zu erleichtern, sind
die Arbeitsfléichen farbig unterlegt:

O grun — kreativ schreiben, eigene Gedanken aufschreiben

O gelb — rechtschreiben, Gelerntes Uben und anwenden

O hellblau — lesen = Sichtwortschatz abrufen

O graublau — Buchstabierversuche, buchstabierendes Lesen, Arbeit mit
den gelernten Buchstaben

»Hellblau“ bedeutet also immer Erkennen gelernter Wérter ,,auf einen Blick®.
Das wird jedes Kind kénnen, weil es wdchentlich nur ein Wort lernt und beim
Lesen und Schreiben tdglich mit seinen Wértern umgeht.

.Graublau® ist hingegen als Angebot gedacht, das auch auf spdter
verschiebbar ist. Ob ein Kind verstehen kann, wie das Zusammenlauten
funktioniert, wird némlich von seiner Entwicklung und seinen Vorléauferfahig-
keiten abhdngen (— mehr dazu auf Seite VII).

Das Buch soll das Kind emotional ansprechen, verlocken, herausfordern,
inspirieren. Es soll seine Gestaltungsfreude wecken. ,Fertig®, ,vollsténdig”
ist es erst, wenn das Kind mit seinen individuellen Mitteln hineingearbeitet
hat. Die einzelnen Buchseiten werden daher immer den jeweiligen Entwicklungs-
stand des Kindes abbilden. Alle individuellen Leistungsfortschritte des
Kindes sind so dokumentiert und die Lehrperson kann daraus auch ablesen,
wo sie mit Unterstitzungs- und FérdermaBnahmen ansetzen muss.

Gestaltung des Handbuchs fur Lehrpersonen

Die Nummerierung der Seiten entspricht dem Schulbuch. Jede Seite enthdlt
O die verkleinerte Schulbuchseite
O Querverweise zu Grundwortschatzkartei und Buchstabenbuch
O didaktische und methodische Anregungen
O zusétzliche Informationen zu bestimmten Bereichen
O Hinweise auf Lehrplaninhalte in den FuBnoten

Auch alle tbergreifenden Themen sind in den FuBnoten enthalten. Themen
wie Entrepreneurship Education, interkulturelle Bildung, reflexive Geschlechter-
pddagogik und Gleichstellung, Gesundheitsférderung ziehen sich durch das
ganze Schulbuch, konnten aber aus Platzgriinden nur exemplarisch
angefuhrt werden.

(n
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SCHREIBEN — DAS KONZEPT

Die Kinder kénnen von Anfang an ,schreibend (bzw. zeichnend) erzdhlen®.
Sie lernen ein Wort und wenden es eine Woche lang in individuellen Texten
an. Dabei ist wesentlich:

O Sehr langsame Worterarbeitung: Jede Woche wird an einem Wort, in
ganz seltenen Fdllen an zwei zusammenhdngenden Wértern gearbeitet.
Die Lehrperson wird immer ihre spezielle Klasse im Blick haben und

eventuelle Pausen bei der Worterarbeitung auf die Kinder abstimmen.

O Alle Wérter sind aus dem Grundwortschatz. Sie gehdren also zu dem
Vokabular, das Kinder verwenden beziehungsweise verwenden kénnen
sollen, wenn sie mundlich verstdndlich kommunizieren wollen. Sie

werden immer wieder in verschiedenen Zusammenhéngen angewendet.

O Von Anfang an wird auf einen tieferen Einblick in die RegelmdBigkeiten
der Rechfschreibung Wert gelegt (Faltwérter). (Néheres dazu auf den
einzelnen Seiten)

O Alle Worter sind als Kopiervorlage (auf der Ruickseite bedruckt,
Schneidelinien eingezeichnet, faltbar) diesem Handbuch beigelegt.

O Es ist Platz, um das jeweilige Wort einzukleben. Davor erarbeitet es
sich das Kind ,mit allen Sinnen® (nach Marion Bergk, Rechtschreiben
lernen von Anfang an, 1987).

O Im gelben Feld schreibt das Kind das Wort ,einige Male®. Es ist
bewusst keine Wortanzahl angegeben, damit anfangs jedes Kind auf
seinem Entwicklungsstand (Ausdauer, Entschlossenheit, Arbeitstempo,
SchriftgréBe, ...) arbeiten und sich von dort aus weiterentwickeln kann.

O Im griinen Feld ist Platz far einen individuellen Text.

- |dealerweise wird die Lehrperson die Kinder zum Schreiben ,verlocken®
und sie mit einigen Worten zum Thema hinfthren, um ihnen zum
Schreiben Lust zu machen.

- Mit jedem selbst geschriebenen Text schafft sich das Kind einen
Lesetext. Auf diese Weise liest es tdglich vom ersten Schultag an
und erarbeitet sich seinen Sichiwortschatz (mehr dazu unter Lesen
und Buchstabieren, Seite VII).

- Das Kind soll mit seinen bis dahin entwickelten graphomotorischen
Fertigkeiten schreiben, die SchriftgréBe frei wéhlen und sich von
seinem Stand aus individuell weiterentwickeln durfen. Es sind daher
keine Zeilen vorgegeben.

Das betont langsame Schreiben sowie die Vielzahl an Nachspur-
und Kopierubungen innerhalb einer Lineatur schrdnken die
Bewegungsentwicklung vom kontrollierten zum automatisierten
Schreiben ein. Schnelles Schreiben ohne Lineatur férdert hingegen
die Bewegungserfahrung. (Marquardt u. a., 2015)

- Die Punkte, die anfangs am linken Rand gezeichnet sind, dienen der
Raumorientierung und als Markierung fur die Zeilenabstdnde. Sie
sind keinesfalls als Mengenvorgabe zu verstehen.

O Zusdtzlich wird ein im Wort vorkommender Laut bzw. Buchstabe
erarbeitet. FUr die Buchstabenerarbeitung kann LEBENDIGE SPRACHE 1
Buchstabenbuch (SBN 210.444) verwendet werden (Gestaltung nach
aktuellen sprachwissenschafilichen Erkenntnissen, alphabetische Reihung).

Neben dem Buch empfiehlt sich ein Heft, idealerweise ebenso unliniert, in
das die Kinder an den Ubrigen Tagen schreiben. Je 6fter Kinder das gelernte
Wort in verschiedensten Texten anwenden, desto leichter werden sie es in
ihren Rechtschreibwortschatz Ubernehmen kénnen. Als Anregungen fur
weitere Texte sind die ,Ideen fir mein Heft“ gedacht.”

Zur Wiederholung und Festigung gelernter Inhalte sind in unregelmdBigen
Abstdénden Trainingsseiten eingefligt. Vom Sport oder von der musikalischen
Erziehung her kennt das Kind den Effekt von , Training“: Wenn man etwas
geubt hatf, kann man es besser als vorher. Das Kind wird dazu angehalten
nachzudenken, was ihm schwerfdllt — was es also noch Uben sollte. So soll
seine Eigenstandigkeit geweckt und weiterentwickelt werden.

Fur Ubung — Wiederholung - Festigung kann zusétzlich die GRUNDWORT-
SCHATZKARTEI (SBN 210.445) verwendet werden.

© Verlag Lernen mit Pfiff, Wien. Walter:
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KINDER SCHREIBEN VON ANFANG AN EIGENE TEXTE

Das Kind schreibt von der ersten Schulwoche an eigenstandig. Auf jeder
geraden Buchseite ist Platz dafur. FUr das Texteschreiben mitsamt dem
anschlieBenden Vorlesen steht ein GroBteil der sieben Deutscheinheiten zur
Verfugung. Die Kinder werden von Anfang an dazu angehalten, die Arbeits-
zeit gut zu niitzen.

Jedes Kind darf mit seinen eigenen Mitteln kreativ und produktiv sein. Weder
hinsichilich der Menge noch in Bezug auf die Art und Weise der Textgestaltung
wird es limitiert oder gedréingt. Nach kurzer Zeit wird die Lehrperson wissen,
bei welchem Kind sie immer wieder auf die Schreibrichtung und auch auf
die Arbeitshaltung achten muss.

Kein starker Kindertext ohne Inspiration
Die Lehrperson wahlt einen Schreibanlass. Um Ideen zu haben, muss das
Kind motiviert sein. Es hat entweder selbst ein starkes Bedurfnis, etwas
aufzuschreiben, oder es braucht eine gedankliche Hinfuhrung zum Thema.
Besonders zu verlocken sind Kinder, wenn die Lehrperson persénliches
Interesse zeigt. Satze wie

»Ilch méchte so gerne wissen ... "

,Bitte erzahl mir ... "

,lch habe als Kind immer ... . Wie ist das bei dir?*
ermutigen sie und wirken inspirierend.

Kinder schreiben und beziehen ihre Lebenswelt mit ein

Wenn die Kinder eigenstdndig und individuell schreiben, kdnnte die Lehr-

person von Anfang an sagen:
»~Wenn du Wérter noch nicht kennst, darfst du staftdessen zeichnen.
Wenn du willst, darfst du sie aber auch schreiben. Komm zu mir,
wenn du ein neues Wort brauchst - ich schreibe es ftr dich auf eine
Karteikarte.” (Mehr dazu auf den folgenden Seiten)

Die Kinder gehen beim Schreiben also in unterschiedlicher Weise vor:

Sie erzdhlen, indem sie die bereits bekannten Wérter schreiben und bisher
Unbekanntes zeichnerisch darstellen.

Das sieht zum Beispiel so aus:
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ARBEIT AN DER RECHTSCHREIBUNG
A Kinder sollen Eigeninitiative entwickeln

»Veroffentlichte® Texte — und dazu gehéren auch Texte im Buch und in den
Heften — sollen rechtschreibmd@Big und sprachlich richtig geschrieben sein.
Das sollten Kinder von Anfang an wissen. Sie missen auch erfahren, wie
sie das bewerkstelligen sollen:

O Worter, die wir schon gelernt haben, schreib einfach. Wenn du dich an
die Schreibweise nicht mehr erinnerst, weiBt du, wo du die Worter
findest — sie kleben in deinem Buch/Heft.

O Um Woérter, die wir noch nicht gelernt haben, frag mich. Ich schreibe
dir jedes Wort auf, das du wissen willst.

Bei diesem Zugang wissen sich Kinder beim Rechtschreiben immer zu
helfen. Sie entwickeln Eigeninitiative. Sie mlssen sich nie hilflos fuhlen.

B Kinder sollen Strategien erwerben
Zu erfragen, wie man ein Wort schreibt, ist bereits eine Strategie. Im Laufe
der Zeit erwerben die Kinder weitere Strategien. Beispiele:

O ,Schreibt man ,malen’, wie man es hért?” (,Wie horst du’s denn?”)

O Sie beginnen gezielt zu fragen (mit #? mit ie? groB? usw).

O Sie schreiben das Wort auf ein Notizblatt und ,vergewissern sich®.

O Sie besprechen das Wort mit einem Kind in der Gruppe.
Zu Beginn wird aber die Bitte um das Aufschreiben des Wortes fur das Kind
die einzig mogliche Rechtschreibstrategie sein. Die Lehrperson wird StéBe
von Karteikarten brauchen, sie wird die Wérter groB und deutlich auf die
Karten schreiben, damit jeder Buchstabe deutlich zu erkennen und leicht

abzuschreiben ist. Einfacher wird es, sobald einige Kinder die ndchsten
Stufen der Rechtschreibstrategien erreichen.

C Kinder sollen lernen, Wérter zu ver@ndern (abzuleiten)

Anhand der Faltworter sollen Kinder einen fieferen Einblick in die Gesetz-
maBigkeiten unserer Rechtschreibung bekommen. Es wird mit Morphemen
gearbeitet.

Ein Morphem ist die kleinste bedeutungstragende Einheit im Sprachsystem.
(Definition aus duden.de, Zugriff Juli 2023).

Grundsatzlich liegt die Konzentration in diesem Buch auf dem Stamm-
Morphem und auf den Wortendungen.

Beispiele:

-Itahr‘cll'l |

Auf Ausnahmen wird auf einzelnen Seiten (vor allem auf Seite 18) hingewiesen
werden.

D Kinder sollen wissen, dass ihre Texte achtsam behandelt werden

Bei diesem Zugang passiert es selten, dass Kinder ,Fehler” machen. Gerade
zu Beginn wissen sie genau, welche Worter sie bereits gelernt haben (sie sind
anfangs ja an den Fingern einer Hand abzuzdéhlen) und welche sie noch nie
geschrieben haben. Trotzdem werden Andersschreibungen immer wieder
vorkommen.

Um die Freude des Kindes am Schreiben, an seinen Texten, am Buch und an
den Heften zu erhalten, ist es wichtig, dem Kind zu helfen, seine Seite ,schén*
zu haben. Nachdem das Kind vorgelesen hat, wird die Lehrperson

O anfangs gemeinsam mit dem Kind ausbessern (radieren, das Wort richtig
von der Karte abschreiben lassen)

O spdter das Wort mit Bleistift anzeichnen (Linie, Punkt darunter, ...) und
ausbessern lassen

Am Ende passt alles, das Kind kann stolz sein auf seine Arbeit und darf sich
Uber eine positive Rickmeldung der Lehrperson freuen.

Ein solcher behutsamer Umgang mit den Werken der Kinder wird in den ersten
Monaten viel Zeit und Mihe kosten, aber er wird sich durch die Freude der
Kinder und ihre Begeisterung bei der Arbeit, die deutliche Steigerung von
Selbstbewusstsein, Eigenstdndigkeit und Verantwortung fur die eigene Arbeit
hoch bezahlt machen.

A\
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E Kinder sollen ihre individuellen Worter sammeln

Die Worter, die die Kinder individuell auf Karteikarten bekommen, legen sie
in ihrer Kartei ab. Die Kartei ist also eine Sammlung aller individuellen Wérter,
die ein Kind im Laufe der ersten ein- bis eineinhalb Jahre verwendet hat.
Auch spdter kdnnte die Kartei noch mit individuell wichtigen Wértern ergdnzt
werden.

Zusdtzlich kénnten die Kinder auch jedes gemeinsam gelernte Wort auf
einem Karteiblaft bekommen. Um gelernte und individuelle Wérter unter-
scheiden zu kénnen, kann die Lehrperson verschiedene Farben verwenden:
Gemeinsame Worter werden beispielsweise auf weil3e, individuelle Wérter
auf grune Karten geschrieben.

ErfahrungsgemaB beginnen Kinder mit groBem Buchstabenvorwissen friher
nach Wértern zu fragen als andere. Sie werden vielleicht bereits im Oktober
so viele Wortkarten gesammelt haben, dass sie dann schon ein Register
brauchen, um die Karten nach dem Alphabet einzuordnen.

Kinder, die erst die Buchstaben und Laute kennen, die sie bis dahin gelernt
haben, wdren dazu noch nicht imstande — sie haben um diese Zeit aber
meistens eine noch gut Uberschaubare Kartenanzahl. Die Notwendigkeit
eines Registers ergibt sich fur die Kinder also sehr individuell, die Spanne
kann innerhalb einer Klasse von September bis etwa Februar reichen.

F Kinder sollen (auch) mit ihren individuellen Wértern arbeiten

Wenn Kinder andere Strategien erworben haben, wird die Lehrperson fur die
meisten nur noch selten und nur besonders schwierige Wérter aufschreiben.
Das wird spdtestens ab der zweiten Klasse der Fall sein. Die Kartei kann
aber als ,Rechtschreibkartei weitergefuhrt werden: Fur das Kind wichtige
Wérter werden gesammelt, damit mit ihnen Ubungen durchgefiihrt werden
kénnen.

Die ganze Volksschulzeit hindurch kann die Kartei vielfaltig verwendet werden:
O Als Nachschlagewerk (Vortbung fur das WB) von Anfang an.
O Als Grundlage fir viele Arbeiten an Rechtschreibung und Sprach-
betrachtung bis zur vierten Schulstufe:
- Nimm einige deiner Lieblingswdrter heraus und schreib damit Séize.
- Ordne deine A-Wérter so, wie sie im Wérterbuch geordnet wdren.
- Such einige Namenworter heraus und schreib sie in Einzahl und
Mehrzahl auf.
- Such einige Zeitwérter heraus und schreib sie mit den Stammformen
auf.
- Schreib einige mdnnliche Namenwdrter in allen vier Fdllen auf.
.. und viele mehr.
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LESEN UND BUCHSTABIEREN - DAS KONZEPT

Zwischen Lesen und Buchstabieren wird unterschieden. Es wird einerseits
am Aufbau eines Sichiwortschatzes gearbeitet und andererseits an Buch-
staben und Lauten mit dem Ziel, den Kindern (auch) das buchstabierende
Lesen beizubringen.

Um das Buchstabieren nachvollziehen zu kénnen, muss das Kind jedoch
die phonologische Bewusstheit entwickelt haben.

»Phonologische Bewusstheit bezeichnet die Fahigkeit, die Struktur der Laut-
sprache zu verstehen. Dies setzt beim Kind die Fahigkeit voraus, vom Sinn-
gehalt der Sprache abzusehen und stattdessen die Aufmerksamkeit auf
deren formale Eigenschaften zu lenken.” (www.sprachelesen.vobs.aft)

Viele Kinder entwickeln die phonologische Bewusstheit im Alter von drei und
vier Jahren. Wenn solche Kinder spdter ein gentigend groBes Buchstaben-
wissen erworben haben, erlernen sie das buchstabierende Lesen mihelos.

Es gibt aber zahlreiche Kinder, bei denen man zu Schulbeginn erst an der
Entwicklung der phonologischen Bewusstheit arbeiten* muss, und das wird
einige Zeit in Anspruch nehmen. Die wesentlichen Anteile sind

Woérter segmentieren — Anlaut héren — Reime erkennen

Im Schulbuch sind zahlreiche Ubungen zur phonologischen Bewusstheit
(Silben klatschen bzw. hiipfen — das ist viel lustbetonter — und Anlaut héren)
enthalten.

Bevor ein Kind diese Vorlduferfahigkeiten entwickelt hat, wird es Probleme
haben,

O sich Buchstaben zu merken,

O Laute den jeweiligen Buchstaben zuzuordnen,

O mehrere Laute zusammenzuziehen (= zu buchstabieren)

In diesem Schulbuch liest aber jedes Kind dennoch von Anfang an — es liest
in des Wortes wahrster Bedeutung:

O Es lernt ein Wort pro Woche und wendet es schrifilich jeden Tag an.
Auf diese Weise schafft es sich téglich seinen eigenen Lesetext, den
es auch versteht. Es weiB deshalb von Anfang an und erlebt im Alltag:
Lesen heif3t Verstehen! Beim Vorlesen tibernimmt es die gelernten und
bald auch etliche seiner individuellen Wérter in den Sichiwortschatz.
Gerade deshalb ist es Ubrigens auch sehr wichtig, dass das Kind alle
Woérter orthographisch richtig und gut lesbar geschrieben hat.

O Der eigene Text ist fur viele Kinder so lange der einzige Lesetext, bis
sie mehr kénnen.

O Zusatzlich erlernen sie wochentlich einen Buchstaben mitsamt dem
dazugehérigen Laut, wiederholen ihn idealerweise téglich (Ideen fur
die Gestaltung von lustvollen taglichen Leseeinheiten Seite IX).

Auf den rechten Buchseiten wird dieser behutsame Ansatz weiter verfolgt.
Es wird deutlich zwischen Lesen und Buchstabieren unterschieden, sowohl
réumlich als auch farblich:

Lesetexte

O Sie sind hellblau unterlegt und bestehen langere Zeit nur aus bereits
gelernten Wértern. Immer wieder werden die Kinder dazu angehalten,
einen Text mit Zeichnungen oder geschriebenen Wértern zu ergdnzen,
bevor sie ihn vorlesen. Dadurch wird er sehr personlich.

O Esist auch Platz, um Wérter dazwischenzukleben (vor allem anfangs).
Dem Schulbuch ist ein Etikettenblatt beigelegt. Ein Kind, das schon
mehr lesen kann, klebt Wérter dazu. Auf diese Weise kann sich auch
ein frihlesendes Kind einen Lesetext schaffen, der ihm entspricht. In
der Fachliteratur spricht man von ,Passung®.

O Erst viel spdter sind in die Lesetexte vereinzelt auch zu buchstabierende
Woérter eingestreut. Sie sind anfangs in Grau geschrieben, damit dem
Kind bewusst wird, dass es sich diese Worter erst erlesen muss. So
kann es also die schwarz gedruckten Wérter ,,auf einen Blick® erfassen,
die grauen muss es erst erlesen und dann dekodieren, also ihre
Bedeutung zu verstehen versuchen.

@
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Buchstabierangebote
O Sobald zwei Buchstaben bzw. Laute erarbeitet sind, findet man im Buch
erste Mdglichkeiten fir Buchstabierversuche.

O Kinder bringen manchmal Giberraschend viel Buchstabenwissen mit in
die Schule. Solche Kinder verstehen oft sehr schnell, wie das Buch-
stabieren funkfioniert. Kennt ein Kind aber nur die in der Schule gelernten
Laute und Buchstaben, wird es eine ganze Weile dauern, bis es so weit
ist. ErfahrungsgemdB koénnen Kinder erst dann Laute miteinander
verbinden, wenn sie zumindest acht oder zehn Buchstaben gut
gesichert haben.

O Das Kind darf versuchen, ausprobieren — aber es ist kein Problem,
wenn es das zu dem betreffenden Zeitpunkt noch nicht kann. Auch das
Kind muss das wissen. Sobald es die phonologische Bewusstheit
erworben haben wird, wird es auf diese ersten Seiten zurtickgreifen und
so seine individuellen Fortschritte machen.

O Anfangs sind die ,Pseudowérter” einsilbig. Das Kind versucht, zwei
Laute miteinander zu verbinden. Sollte es bereits mehr kdnnen, darf es
mehrsilbige Pseudowdrter vom Etikettenblaft dazukleben.

O Die Pseudoworter werden langsam lénger, zuerst zweisilbig, dann
dreisilbig. Keinesfalls soll aber von einem Kind die jeweils ndchste
Stufe ,gefordert werden, solange es noch nicht genugend Sicherheit
erlangt hat! Das wéire sowohl fur seine Freude bei der Arbeit als auch
fur seinen weiteren Lernzuwachs kontraproduktiv.

O Spdter werden aus den Pseudowértern echte Worter. Immer noch werden
die Kinder hier nur mit bereits gelernten Buchstaben konfrontiert. Als
Zeichen dafur, dass sie ein Wort verstanden haben, sollen sie es
illustrieren. Von da an geht es also beim Buchstabieren ebenfalls um
Leseverstéindnis.

Nicht Ubersehen werden darf, wenn ein Kind beim Leselernprozess
therapeutische Hilfe (Orthopfistin, Logopdde, ...) braucht. Die Schulleitung
kennt Adressen und zusténdige Stellen.

Im Allgemeinen wird jedes Schulkind das Buchstabieren gut erlernen. Nur
der Zeitpunkt wird bei jedem Kind ein anderer sein. Kinder, die alle
notwendigen Vorlduferfertigkeiten von zu Hause mitbringen, kénnen es
gleich im September, manchmal sogar schon vor Schulbeginn. Andere
brauchen langer. Geduld und Verstdndnis, regelmé@Bige Arbeit an der

phonologischen Bewusstheit, an Benennungsgeschwindigkeit und Merk-
fahigkeit sowie immer wieder Buchstabierversuche werden ganz plétzlich,
oft von einem Tag auf den anderen, das Kind in seine néchste Phase bringen,
in der es auf einmal echte Wérter buchstabierend erlesen und verstehen kann.

Llch kann es! Ich kann es! Schau - da steht ,Besen’; das ist ein Besen!*”
Wenn sich ein Kind auch noch Ende Mérz oder im April des ersten Schul-
jahres beim Erlesen seines ersten echten Wortes so freuen kann, ist das Ziel
erreicht: Es durfte in seiner ganz eigenen Geschwindigkeit, ohne Stress und
Frust, zum begeistert Lesenden werden. Spdter wird niemand mehr fragen,
ob es diesen Tag bereits als Vorschulkind erlebt hat oder erst gegen Ende
seines ersten Schuljahres.

Auf die Anfdnge kommt es an

Der Anteil der Kinder, die mit finfzehn Jahren altersentsprechende Texte
nicht lesen und verstehen kénnen, ist in Osterreich noch immer sehr hoch.
Von Beginn an das hohe Ziel der Leseerziehung vor Augen zu haben — Lust
und Freude am Lesen, groBer Sichtwortschatz, weite Blickspanne, Satz- und
Textverst@indnis — ist genau so wesentlich wie das Wissen um Forschungs-
ergebnisse, die unsere Kinder in den ersten Klassen betreffen:

,Die Herausforderung des Anfangsunterrichts besteht darin, dass sich
Kinder in ihrem Entwicklungsalter in der ersten Klasse um mindestens
drei Jahre unterscheiden. (Rahmenleseplan 2017, www.leseplan.at)

Das Lesekonzept in diesem Schulbuch hat beides im Fokus. Das Lesenlernen
muss behutsam geschehen. Es soll mit Lust und Freude verbunden sein.
Schwierigkeiten muss mit Verstdndnis begegnet werden, damit dem Kind zu
groBe Frustrationserlebnisse erspart bleiben. Defizite bei den Vorld@ufer-
féhigkeiten muassen rechizeitig erkannt werden, damit an ihnen von Anfang
an wirkungsvoll gearbeitet werden kann. Die vielen Lese- und Buchstabier-
moglichkeiten in diesem Buch sollen jedes einzelne Kind ganz individuell
beim Erlernen des Lesens unterstitzen, ihm Ansporn sein und ihm Mut
machen auf seinem Weg hin zur Lesekompetenz.

Q)
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INDIVIDUELLE LESEZEITEN GESTALTEN UND ORGANISIEREN

Fakt ist: Es gibt keine Klasse, in der alle Kinder zur selben Zeit genau
dasselbe kénnen. Es gilt daher, fir jedes Kind Lesemdglichkeiten bereit zu
haben, die zu seiner jeweiligen Entwicklungsstufe gerade passen.

O Es missen Materialien fiir alle Lesestufen vorhanden sein.

O Die Kinder mussen jederzeit darauf zugreifen dirfen.
Gerade fur den Anfang sind Materialien leicht selbst herzustellen:

O Karten mit einzelnen Buchstaben

O Karten mit den gelernten Wértern

O Karten mit Pseudowértern (ein-, zwei- und dreisilbig, gefrennt)
O FuUr das Buchstabieren™

- einzelne Worter

- Wortgruppen

- einzelne Saize

- zusammenhdngende Sdatze

O Bicher in allen Schwierigkeitsstufen
Alle Materialien befinden sich in beschrifteten Schachteln, Boxen, ...

Bei der Buchstabenerarbeitung schreibt die Lehrperson den neuen Buchstaben
(groB und klein getrennt) auf 5 bis 6 Karten. So entstehen 5 oder 6 Pdckchen
mit den gelernten Buchstaben. Sie werden mit Gummiringerln
zusammengehalten.

Dasselbe macht die Lehrperson mit jedem neuen Wort.

Einsilbige, auch zwei- und dreisilbige Pseudowdrter sind schnell geschrieben.
Dabei ist darauf zu achten, dass sich immer Konsonant und Vokal abwechseln.
Es kénnen dafur ohne Weiteres auch noch nicht gelernte Buchstaben
verwendet werden, denn buchstabieren kénnen nur Kinder, die bereits ein
groéBeres Buchstabenwissen haben (mehr dazu auf Seite VIII).

Buchstabierend zu erlesende einzelne Wérter kann man ebenfalls leicht
selbst schreiben. Man kann aber auch zu den Leseheftchen in der Schul-
buchliste greifen (siehe FuBnote). Das Kind erliest das Wort — die Wortgruppe —
die S@tze und macht eine Zeichnung dazu.

Arbeit in den regelméBigen (tdglichen?) Lesezeiten (10 — 15 min)
Mit solchen Materialien ist vollig individuelle Leseerziehung maéglich.

,In zwei Minuten werden wir lesen. Holt euch, was ihr braucht.” Bis zum
Erlesen echter Wérter arbeiten die Kinder zu zweit (zu drift, zu viert):

Buchstabenkdarichen:

A B ]

O Ein Kind legt dem anderen die Buchstaben einzeln vor, das zweite Kind
sagt den Laut dazu. Rollentausch.

O Vor einem Kind liegen 5 — 6 Kartchen. Varianten:
- Der ,Trainer” zeigt auf eine Karte — die ,Sportlerin“ nennt den Laut.
- Die ,Trainerin“ sagt den Laut — der ,Sportler” zeigt auf die Karte.

O Drei Kinder sitzen im Kreis, zwischen ihnen liegen Buchstabenkarten.

- Die ,Trainerin® sagt den Laut, die Kinder zeigen so schnell wie

maoglich auf den betreffenden Buchstaben. Der, die Schnellste
bekommt die Karte. (auch: Fliegenklatsche)

O Bingo: Die Kinder schreiben auf ein (idealerweise [\ T o | B
selbst in Abschnitte gefaltetes) Blatt (= Feinmotorik, -
Fingerferfigkeif!) einzelne Buchstaben. Ein Kindzieht | E | 1 | K
ein Buchstabenkdarichen, sagt deutlich den Laut (,ein kleines k*), zeigt
aber den Buchstaben nicht her. Jeder gehérte Laut muss nun von den
Kindern mit dem gesehenen Buchstaben verknupft werden. Wer zuerst
alle Buchstaben durchgestrichen hat, hat gewonnen.

Gelernte Worter:

kann habe ich Papa mag Mama

~Spiele” wie oben. Es kommt zuerst auf die Sicherheit, spater aber auch auf
die Schnelligkeit an.

Je schneller das Abrufen von Buchstaben und Wértern ,auf einen Blick®
gelingt, desto besser. Die Benennungsgeschwindigkeit (RAN = rapid
automatized naming) ist fur das Erreichen von Lesekompetenz wesentlich.
(Ubungen dazu gibt es auch in der Lesekartei — FuBnote Seite VII)

* Lernen mit Pfiff, Walter: Ich verstehe, was ich lese (SBN 155.192)

<\
®
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Beim (schnellen) Erkennen der gelernten Worter erweitern die Kinder
automatisch ihre Blickspanne.

Auch beim Vorlesen der eigenen Sdtze nehmen die Kinder ganze Woérter, oft
sogar mehrere Wérter auf einmal, in den Blick — eine sehr zielfihrende
Vorbereitung auf das fliissige Lesen, das fir das Texiverstéindnis Voraussefzung
ist.

Einsilbige Pseudwdrter buchstabieren (spdter zwei- und dreisilbige)
Echte Wérter erlesen

Sobald die Kinder echte Wérter buchstabierend erlesen, arbeiten sie allein.
Die Zeichnung zeigt, ob sie verstanden haben.

Das Ziel der Leseerziehung: Ein umfassender Sichtwortschatz

Lesen heiBt Verstehen. Kompetent Lesende rufen Wortgruppen, auch ganze
Sdatze, ,auf einen Blick® ab, weil sie einen riesigen Sichtwortschatz und eine
groBe Blickspanne haben. Es muss das Ziel der Leseerziehung sein, so bald
wie moglich vom Buchstabieren wegzukommen und hdufig gelesene und
geschriebene Worter in den Sichtwortschatz zu Gbernehmen. Dann ist die
Chance groB, dass Kinder zu freiwillig und begeistert Lesenden von Texten
aller Art (kurzen Geschichten, Mdrchen, Buchern) werden — dass sie beim
Lesen schnell genug sind, um auch bei ldngeren Texten fir das Lesever-
stdndnis und fur das Nachdenken Uber das Gelesene geniligend Ressourcen
frei zu haben. So werden sie beim Lesen die LP-Ziele gut erreichen, némlich

O  durch Herstellen der Graphem-Phonem-Korrespondenz Buchstaben-
verbindungen, Wortbausteine und Wérter erfassen und zunehmend
richtig klanglich strukturieren, lesen und verstehen, die Blickspanne
erweitern sowie einfache Texte mit Hilfe von Anleitung lesen und
verstehen koénnen.

O  Handlungsverléufen von (vor-)gelesenen Texten Uber einen angemessenen
Zeitraum folgen und wiedergeben sowie mit Unterstitzung aus einem
Textangebot in verschiedenen Medien wdhlen kénnen.

O schulstufenentsprechende Sach- und Gebrauchstexte nutzen kénnen.

KOMPETENZORIENTIERTE ARBEIT IM DEUTSCHUNTERRICHT
Nach Franz E. Weinert (vgl. Weinert, 2001, S. 27 {.) sind Kompetenzen

»--. die bei Individuen verfliigbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven
Féhigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu l6sen, sowie die
damit verbundenen motivationalen, volitionalen (selbstgesteuerten) und
sozialen Bereitschaften und Féhigkeiten, um die Problemlésung in variablen
Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen. “

Kompetenz ist, verkirzt ausgedrickt, ,Handlungsféhigkeit*: die Fdhigkeit,
selbststdndig und verantwortungsvoll Aufgaben zu bearbeiten und Probleme
zu lésen und das auch zu wollen. In allen vier Bereichen des Deutsch-
unterrichts hat das Kind die Moéglichkeit, mit seinen individuellen Féhigkeiten
an die Arbeiten heranzugehen. Durch viel Freiraum und zahlreiche Erfolgs-
erlebnisse soll auch an seinem Wollen gearbeitet werden. So kann es mit
Freude auf seine ganz persoénliche Weise Lern- und Kompetenzfortschritte
machen.

Auf allen Buchseiten

O wird ihm etwas zugetraut (Umgang mit Wértern, eigene Ideen ausdriicken
und aufschreiben),

O darf es Entscheidungen treffen (SchriftgroBe, Menge, Illustration),
O zeigt es seinen individuellen Zugang zur Arbeit (Merkfahigkeit,
O

Interesse, Ausdauer, ...) und kann dabei gezielt unterstitzt werden,

darf es Kontakt zu anderen aufnehmen (etwas von den Kindern in der
Klasse herausfinden und aufschreiben; mit anderen sprechen -
zusammenarbeiten — vergleichen)

O wird es jederzeit unterstltzt (Sicherheit, Vertrauen, Zuwendung).

So wird es dazu ermutigt, im Deutschunterricht individuell eventuell bereits
vorhandene Fdhigkeiten und Fertigkeiten wie

O sprachliche Kompetenzen,
O Vorwissen und Vorerfahrungen (sein ,Weltwissen®)
O personale und soziale Kompetenzen

einzubringen und im eigenen Tempo weiterzuentwickeln.
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IM UNTERRICHT DIE ERKENNTNISSE DER GEHIRN-
FORSCHUNG NUTZEN

Far die zahlreichen grundlegenden Erkenntnisse der Gehirnforschung in
Bezug auf Kinder sollen die folgenden stellvertretend angefuhrt werden:

» Die Motivationssysteme springen nur dann an, wenn die Kinder oder
Jugendlichen sptiren, dass sie persénlich wahrgenommen und ,gesehen*
werden. Ohne Beziehung keine Motivation. “ (J. Bauer, Wie wir werden, wer
wir sind, 2019)

,Die Resonanzen, die Kinder und Jugendliche in der Schule von ihren Lehr-
kréften erhalten, sind von (berragender Bedeuifung. Sie sagen dem Kind
etwas uber sich selbst und, noch bedeutsamer, lber seine Zukunft.
Resonanzen haben die Kraft einer sich selbst erfiillenden Prophezeiung. “
(J. Bauer, Wie wir werden, wer wir sind, 2019)

»,Das Wohlergehen der Lernenden und ihre Lernerfahrungen — die Qualitdt
des Lernprozesses — sind im Wert gestiegen.” (aus dem OECD Lern-
kompass 2030)

Wie junge Menschen aufblihen und besser lernen — die funf Sdulen des
persénlichen Wohlbefindens — PERMA:

Positive emotions (Mir geht es gut. Ich kenne mich aus. Ich kann das!)

Engagement (lch bringe meine Stérken mit Freude ein.)
Relationship (Ich bin umgeben von Menschen, die mich mégen.)
Meaning (Was ich mache, ist sinnvoll.)

Accomplishment (Ich setze mir ein Ziel und strenge mich dafdr an.)

(aus Martin Seligman, Flourish. Wie Menschen aufblihen)

ZUSAMMENFASSUNG

Die Voraussetzungen der Kinder sind ganz verschieden, aber das Ziel ist fur
dlle hoch: In jedem einzelnen Kind soll Lust und Freude am Schreiben und
am Lesen geweckt werden; jedes einzelne Kind soll in Bezug auf Sprach-
kompetenzen, Individualitét, Kreativitdt, Produktivitét, feinfihligen Umgang
mit anderen und Gemeinschaftsgefuhl ermutigt und gestdérkt werden. Das
war und ist in der gesamten Schulbuchreihe LEBENDIGE SPRACHE die
Intention der Autorin.

ZEICHENERKLARUNGEN

Um allen Kindern unabhdéngig von ihrer Entwicklungsstufe von Anfang an
Eigeninitiative und Selbststdndigkeit zu ermdglichen, wird anfangs mit
Symbolen gearbeitet:

schreiben 1N zeichnen
a) S
lesen

einkleben

Laute horen

Einzelarbeit

mit einem Partnerkind arbeiten

mit einem Erwachsenen arbeiten

in einer Gruppe arbeiten

Uber sich nachdenken, sich Gedanken machen
von anderen Kindern etwas herausfinden

Ideen far zusdtzliche Themen

O Die Symbole werden im 2. Halbjahr nur noch blass angezeigt.
O Ab Seite 86 fallen sie ganz weg.

ABKURZUNGEN IN DEN FUSSNOTEN

D-KB1 Deutsch, Kompetenzbereich 1, (Zu)Héren und Sprechen

D-KB2 Deutsch, Kompetenzbereich 2, Lesen

D-KB3 Deutsch, Kompetenzbereich 3, Verfassen von Texten

D-KB4 Deutsch, Kompetenzbereich 4, (Recht-)Schreiben und Sprachbe-
trachtung

U (mit Angabe des Themas in Klammer) Ubergreifende Themen

A\
®
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Leitkarte far die Worterarbeitung
Leitkarte - Worter erarbeiten
Erste Worter gemeinsam erarbeiten
lesen, Die ersten Worter wird die Lehrperson mit den Kindern erarbeiten, indem sie ihnen anhand
L sprechen der Wortstreifen zeigt, wie sie damit umgehen sollen, und sie zu jedem Schritt gesondert
anleitet.
® mit . o .
Buntstiften Woérter individuell erarbeiten
® ' nachziehen Sobald die Kinder dabei etwas Routine haben und beginnen, individuell an den Wértern
zu arbeiten (das wird beim dritten, spdtestens beim vierten Wort der Fall sein), kann die
° Leitkarte zum Einsatz kommen. Frihlesende Kinder werden sich dabei an der Schrift
® zerschneiden orientieren, die anderen an den Bildern.
® Sollte sich ein Kind spdter an die Schritte bei der Worterarbeitung nicht mehr genau erinnern
beziehungsweise sich nicht daran halten, wird es von der Lehrperson konsequent dazu
P mischen, angehalten werden, diese Leitkarte zu verwenden.
° legen
L kontrollieren
(XX ‘
einkleben
000
2

®
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Dieses Buch gehort

Leifthemen in meinem Buch:
Ich bin ein Schulkind

Zu Hause

Ein neues Jahr beginnt
Wir halten zusammen
Wir achten auf uns

Hinaus ins Freie

Verzeichnis der verwendeten Abkiirzungen in den Fulinafen

3

Seite
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Verzeichnis der Leitthemen

Das Schulbuch ist in Leitthemen gegliedert. Die Themen folgen dem Ablauf des Schul-
jahres und sind so allgemein gehalten, dass jedes selbstgewdhlte Wochen- oder
Monatsthema dazupasst.

Wie bei jedem Schulbuch wird die Lehrperson entscheiden, ob, wann und wie weit sie
die Schulbuchseiten bei der Arbeit mit den Kindern verwendet. Immer werden es die Kinder
der Klasse sein, die das Tempo, den Zeitpunkt und die Menge vorgeben.

FuBnoten

Auf jeder Schulbuchseite werden in den FuBnoten exemplarisch Lehrplaninhalte
angegeben. In diesem Handbuch sind auf den linken Seiten die FuBnoten aus dem Schul-
buch vergréBert noch einmal angefuhrt; weitere Inhalte finden sich in den FuBnoten auf
den rechten Seiten unter den didaktischen und methodischen Hinweisen.

Anteile:
* alle Kompetenz- und Anwendungsbereiche fur die erste Schulstufe
e alle Ubergreifenden Themen

* Auszige aus dem allgemeinen Teil des Lehrplans:
- Allgemeines Bildungsziel
- Kompetenzorientierung
- Allgemeine didaktische Grundsdtze
- Ubergreifende Themen

Das soll den Lehrpersonen die Gesamtubersicht sowie die Einfragungen ins Klassenbuch
erleichtern.

Das Verzeichnis der Abkurzungen,
die in den FuBnoten verwendet werden, befindet sich auf Seite XI.

®
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Leithema: ICh bin ein Schulkind j

)

Wort: ich [Kopiervorlage: noch nicht faltbar] (Grundwortschatzkartei, Karte 1)

it ich Es ist hilfreich, von jedem Wort jeweils vier oder finf Wortstreifen mehr vorbereitet zu haben, als Kinder

in der Klasse sind. Immer gibt es Kinder, die Wortteile verlieren, nicht richtig schneiden, verkehrt
einkleben. Diesen Kindern einfach das Wort noch einmal geben zu kénnen ist Stressvermeidung fiir alle.

Bevor jedes Kind seinen Wortstreifen bekommt, werden die Kinder eingestimmt. Die
Lehrperson kénnte von sich erzéhlen und anschlieBend fragen: ,,Was méchtest du von
dir erzéhlen?”

@ ocs binicn: ErfahrungsgemdB beginnt jedes Kind auf dieser Entwicklungsstufe seinen Satz mit ,Ich®.
Nach einigen Wortmeldungen schreibt die Lehrperson das Wérichen ich groB und
deutlich an die Tafel: ,Das heiBt ich!*, sagt sie und deutet auf sich. Sie ermuntert die
Kinder, bei ihren folgenden Wortmeldungen ebenfalls auf sich zu zeigen. Nach einigen
weiteren Kommentaren teilt sie die Wortstreifen aus und erkldrt den Kindern, wie sie daran
arbeiten sollen: nachspuren (Richtungspfeile!), auseinanderschneiden, vermischen und

wieder zusammensetzen.

Fur die Kinder ist es hilfreich, wenn sie zuerst grobmotorisch das Wort an der Tafel nach-
spuren durfen. Bei diesem kurzen Wort kdnnen mindestens sechs Kinder zugleich an der
Tafel arbeiten. So kann man gut beobachten, ob die Kinder die Richtungspfeile einhalten.

Danach spuren sie jeweils das ganze Wort in einem Zug (nicht jeden Buchstaben einzeln!)
mit Buntstiften nach, um sich das Wortbild einzuprégen. Sie héren: ,,Mach dein Wort so
bunt wie méglich!“ So kann bereits auf der ersten Seite die Freiwilligkeit zum Tragen
kommen. Es gibt Kinder, die ihre Wérter mit Freude mit allen ihren Buntstiften nachziehen.
Minimalisten werden konsequent zur Weiterarbeit ermuntert werden mussen.

Am Schluss prangt das allererste Wort schén und bunt im Buch und die Kinder bekommen
Zeit, sich darunter zu zeichnen.

R o

4
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Leitthema: Ich bin ein Schulkind J

)

a Die Kinder lesen ihr erstes Wort immer wieder (Sichtwortschatz).

Die Kinder lesen das Wort ganzheitlich. Sie missen den Buchstaben noch nicht die Laute zuordnen kénnen.

Manche Kinder werden aber bereits jefzt tiberraschend viele Buchstaben benennen kénnen und durfen

o o Ich lese: o @

iCh |Ch ol lCh In dieser Phase wird ersichtlich, welches Kind die Buchstaben mit ihren Namen (Ce, Ha) und nicht mit

das auch.

Lauten bezeichnet. Sollte ein solches Kind bereifs flieBend lesen kénnen, ist das kein Problem. Kann

ich ich Ich ich aber ein Kind noch nicht buchstabieren, wird bei der Erarbeitung der einzelnen Buchstaben darauf

geachtet werden miissen, dass es ihnen auch die Laute zuordnen kann.

O Ich darf hier auch Wérter dazukleben. . . " . .
Kann ein Kind schon mehr lesen, darf es Wérter vom Etikettenblait dazwischenkleben

@D D o scrive: oder auch eigene Wérter dazuschreiben.

/ N\

0 Hier ist Platz, um das Wort zu schreiben — je &fter, desto besser. Dabei achtet die
Lehrperson besonders auf die Schreibrichtung und die Buchstabenhdhe beim h.

Bereits hier wird die Lehrperson groBe individuelle Unterschiede bei den Kindern feststellen —
von Kindern begonnen, die ihr Blatt gar nicht liebevoll und begeistert genug gestalten
kénnen, bis hin zu solchen, die immer wieder Hilfe und Ermutigung brauchen.

Lehrpersonen, die es einige Wochen lang ,durchhalfen’, keine Wortanzahl vorzugeben, werden tiber
die Gestaltungsfreude der meisten Kinder staunen.

Einige Kinder werden immer wieder ermunfert und angespornt werden miissen, je liebevoller, desto
zielftihrender (J. Bauer: ,Ohne Beziehung keine Motivation”). Das Wissen darum, dass die Kinder gerade

noch Kindergartenkinder waren und sich erst langsam zu Schulkindern entwickeln miissen, wird der

A ) Lehrperson dabei helfen, geduldig und verstandnisvoll zu bleiben. Viele Kinder miissen erst langsam
P g9 9 g
loh lese vor, was ich geschrieben habe, oh erzahle von mir. e @ lernen, dass Arbeit Freude machen kann. Haufige Keine Erfolgserlebnisse werden sie zu Eigeninitiative,
5 Entschlossenheit und Selbstverantwortung hinfihren.

© Varag Lomen mit P, Wien, Waoller: LEBENDIGE SPRACHE 1:
LEBENCHGE SPRACHE schrsben und lesen

D-KB&: erorbelfese Teichen und Formen graphomatorisch umasts

D-KB1, D-KB2: von sich erz&hlen; Symbole ,lesen” und verstehen u Personale Kompetenzen entwickeln: Freude an der Arbeit,

U (Entrepreneurship Education): individuell Wérter dazuschreiben © Verla s : . Erfolgserlebnisse, Aufbau des SelbstwertgefUhls
: g Lernen mit Pfiff, Wien. Walter: . - )

oder dozuklek?en (Ehlfet’renblaﬁ) ) LEBENDIGE SPRACHE schreiben und lesen — Handbuch D-KB2, D-KB3: erstes Wort schreiben und lesen, Sichtwortschatz

D-KB4: erarbeitete Zeichen und Formen graphomotorisch umsetzen
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\ Leithema: ICh bin ein Schulkind /

@ Dic Kinder tben, die Striche von oben nach unten zu ziehen.

T Buchstaberiynd Worter —wostichischon kant Bezuglich der Schreibrichtung gibt es im Grunde nur zwei Regeln: alle Striche von oben nach unten

(Ausnahme: A), alle Rundungen (,Kringel’, ,Kugerln”) von oben nach links unten. An diesen beiden

00 Merkmalen der Schrift kdnnen wir auch grobmotorisch und mit Ganzkdrpereinsatz immer wieder beim
q | A Zwischenturnen, an der Tafel, auf grof3en Blattern und Plakaten arbeiten.

@ Hier geht es um das Zerlegen der Wérter in Sprechsilben als ein Anteil der
phonologischen Bewusstheit. (— Phonologische Bewusstheit S VI, ViIl)

Achtung: Sprechsilben # Abieilungssitben

Alle gegebenen Woérter sind sehr eindeutig in Sprechsilben zu zerlegen.
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Beim Klafschen, Hipfen, Schwingen, ... zusatzlicher Woérter muss genau auf Sprechsilben geachtet
werden, um die Kinder nicht zu irritieren: Te.ller, Apfel, Puppenwa.gen, Kle tter.gerist, ..

(vgl. Kalmér et.al, Systematisches Sprachscreening, 2020, Lernen mit Ffiff)

Lustbetonte Arbeit in Gruppen:
1. alle Tiere, Gegenstdnde bezeichnen (siehe FuBnoten)
2. sprechen, dazu klatschen (auch: hipfen, schwingen, Knie beugen, ...)
3. mit Linien bzw. Pfeilen zuordnen

Solche Ubungen gleich als Anlass zum ,Zwischenturnen® zu nehmen fordert die
Motivation der Kinder. Sie lieben es, Worter zu ,htpfen®, nach Wortern Kniebeugen
zu machen u. A.

(siehe auch Lese-Férderkartei, www.europabuero.wien/startboxsprache)

Db DR © Varlog Leman mit PHt, Wisn, Waller: LEBENDIGE SRPACHE |:

LEBEMDIGE SPRACHE schraiben und lesen

Warer in Terlagen, Sibe el
Behutiasche, Delin, Compuler, Gobel, Auta, Kamel, Banane., Hose, Bieist
DL finden, ochbam reden

D-KB1, D-KB2: mUndliches Experimentieren im Bereich der phonologischen U D-KB4: graphomotorische Geschicklichkeit, Schreibrichtung; Arbeitshaltung;
Bewusstheit: Worter in Sprechsilben zerlegen, Silben klatschen © Verla P . . Aufbau der phonologischen Bewusstheit mit lustbetonten Akfivitaten
. . g Lernen mit Pfiff, Wien. Walter: . . o ] . e
(Schul’rofche, Delfin, Cgmpufe_r, Gabel, Auto, Komgl, Banane, Hose, Bleistift) LEBENDIGE SPRACHE schreiben und lesen — Handbuch Soziale Erziehung: einander respektieren, wertsch&tzend miteinander umgehen

D-KB1: Lésungen gemeinsam finden, achtsam miteinander reden
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Leitthema: Ich bin ein Schulkind j

@ Was ich schon schreiben und lesen kann
Buchstaben und Warter:
g
Vorkag Lormar mit P, Wien, Waer: LIBENDIGE SSRACHE 1:
L o

Erhebung des Vorwissens:

In jeder Klasse gibt es Kinder, die bereits erstaunlich viel Wissen in die Schule mitbringen.
Nur wenn der Lehrperson dieses Wissen bekannt ist, wird sie so unterrichten kdnnen,
dass sie alle Kinder miteinbezieht.

Die Einstimmung kénnte sein: ,Ich méchte so gerne wissen, was du schon schreiben
kannst! Kennst du schon Buchstaben? Kannst du deinen Namen schreiben? Schreib mir
bitte alles auf, was du schon schreiben kannst: Buchstaben, deinen Namen, ... Vielleicht
kannst du ja auch schon andere Worter schreiben. Ich bin sehr neugierig, was du jetzt
aufschreiben wirst!“

Ihren eigenen Namen werden fast alle Kinder schreiben kénnen. Es wird aber auch Kinder geben, die
daneben alle oder beinahe alle Buchstaben aufschreiben — manchmal sogar in alphabetischer Reihen-
folge. Wenn ein Kind weitere Worter wie FAFA, OMA, Namen von Ceschwisfern, aber auch eventuell
KATZE oder HAMSTER aufschreibt, weil3 die Lehrperson, dass dieses Kind bereifs buchstabieren,

vielleicht sogar flieBend lesen kann.

Wie groB die Unterschiede zwischen den Kindern auch sind — dass sie die Normalitat des
schulischen Alltags abbilden, zeigt folgendes Zitat aus dem dsterreichischen Rahmen-
leseplan 2017:

,Die Herausforderung des Anfangsunterrichts besteht darin, dass sich Kinder in ihrem Entwicklungsalfer

in der ersfen Klasse um mindesfens drei Jahre unferscheiden. " (www.leseplan.at)

Die Lehrperson wird sich idealerweise mit ihnrem Erstschreib- und Erstleseunterricht nach
den Ergebnissen der Erhebung in ihrer Klasse richten und so am Vorwissen der Kinder
anschlieBen.

,Gut unferrichfen heil3t an Vorhandenem anknijpfen.”

(Marianne Wilhelm, 30 Jahre Forschung an der PH Wien)

Erhebung des Vorwissens u Allgemeine didaktfische Grundsdtze (1, LP Seite 4): individuelle Lernprozesse
(Buchstabenwissen, Lesekenntnis, motorische Entwicklung) © Verlag Lemen mit Piff, Wien. Walter: ermdglichen, an Vorwissen, Vorkenntnissen, Vorerfahrungen anschlieBen
als notwendige Grundlage fUr einen individuellen Unterricht LEBENDIGE SPRACHE schreiben Qnd Ies.en _ Hdndbuch U (Entrepreneurship Education): mit Stolz das eigene Wissen zeigen,

U (Entrepreneurship Education): kreativ Lésungsmdglichkeiten finden

den Selbstwert des Kindes starken (,,lch kann!*) — PERMA



Leithema: ICh bin ein Schulkind )

)

Faltwort: Ich, ich (Grundwortschatzkartei, Karte 2)

Ich bin ein Schulkind |Ch ICh

Wenn die Kinder anfangs schriftlich und mit Hilfe von Zeichnungen von sich erzahlen, wissen sie noch
nicht, was ein Satz ist. Sie kdnnten daher beim Aufschreiben ihrer Gedanken auch das kleine Worfchen

ich verwenden. Das Wissen tiber die ,GroBschreibung am Satzanfang” brduchten sie erst spater.

° @ .@ Ich fange immer genau beim Punkt an. Ich erzdhle:

Die Lehrperson wird entscheiden, welchen Zugang sie fur ihre Klasse wahlf.

Gran: schriftlich erzahlen, lesen:
* Die Lehrperson verlockt die Kinder zum Schreiben (Einstimmung).
* keine Zeilenvorgabe (Punkte sind als Orientierungshilfe gedacht)
 schreiben oder zeichnen (Ndheres S V)
* Jedes Kind liest der Lehrperson vor, was es ,.erzahlt* hat.

Die Lehrperson kann die Schreibmotivation durch ihre Rickmeldungen, ihr Eingehen auf
die Ideen des Kindes entscheidend beeinflussen.

,Die Mofivationssysteme springen nur dann an, wenn die Kinder oder Jugendlichen sptren, dass sie
persénlich wahrgenommen und ,gesehen” werden. Ohne Beziehung keine Mofivation.”

(Joachim Bauer, Wie wir werden, wer wir sind, 2019)

& 4

Ich lese vor, was ich geschrieben habe. o @
8

Nach jeder Worterarbeitung kann das Kind das jeweilige Wort auf der letzten Seite im
Buch (Seite 115) markieren: anhaken, das Kastchen anmalen, das Wort einkreisen, ...

D-EB2: Arwebungen lesen und verstehen (Schift oder Symioole]

DB mindich von Voreten emShien ich ... gern)

D-EB3: sich it gelomiem Wor und Zeichnungen individuol
Purite am g

© Variog Leenan m P, Wien. Woller; LEBENDIGE SRPACHE |
LEBENDNGE SPRACHE schreibon und lesen

D-KB2: Anweisungen lesen und verstehen (Schrift oder Symbole) u D-KB3, D-KB4: Festigen des Gelernten, Kinder zum Schreiben verlocken
D-KB1: mUndlich von Vorlieben erzdhlen (Ich ... gemn) © Verlag Lemen mit Piff, Wien. Walter: Allgemeine didaktische Grundsatze (8, LP Seite 6): kontinuierlich RGckmeldung
D-KB3: sich mit gelerntem Wort und Zeichnungen individuell LEBENDIGE SPRACHE schreiben Qnd Ies.en _ Hdndbuch zum jeweiligen Lernprozess geben
ausdricken, Punkte am Zeilenanfang zur Raumorientierung U (Entrepreneurship Education): Eigensténdigkeit anbahnen



